FORSCHENDES LERNEN

Eine begabungsfordernde
Unterrichtskonzeption fiir Regelklassen

Forschendes Lernen kann einerseits als Unterrichtskonzeption fiir die Anreicherung
bei begabten Kindern verwendet werden, andererseits kann forschendes Lernen als
vorherrschende Unterrichtsmethode in der Regelklasse eingesetzt werden, weil sich ein
Kind innerhalb des grossen Ganzen ein eigenes weiteres Gebiet selbststindig erarbeiten

kann.

Forschendes Lernen in der Praxis
Mit hochrotem Kopf sitzt Lea, eine Acht-
jdhrige, an ihrem Platz. Sie hat eben her-
ausgefunden, dass sich beim Bau von
Zahlenmauern aus gleichen Grundsteinen
(INlustration) die Zahlen mit dem Stufenan-
stieg jeweils verdoppeln. Nun ringt sie um
mathematische Formulierungen fiir das
Doppelte vom Doppelten, was zugegebe-
nermassen fiir eine Achtjdhrige nicht ganz
einfach ist!

Silvan, ein Zehnjihriger, hingegen denkt
eifrig iiber Zusammenhénge zwischen ge-
raden und ungeraden Zahlen in diesen Zah-
lenmauern nach. Seine Gedanken bespricht
er mit seinem Freund, dem zwdlfjahrigen
Sandro.

Sandro, der musikalisch interessiert ist, hat
in seiner sehr hohen Zahlenmauer einen
Takt entdeckt. Er formuliert diesen in der
Taktsprache und freut sich iiber seine Ent-
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erldautert. Gemeinsam suchen die beiden
Jungen nach weiteren Gesetzmissigkeiten
in ihren Zahlenmauern und versuchen, hin-
ter Bauprinzipien und allgemein giiltige
Gesetze zu kommen.

Claudia, eine Zehnjihrige, mag Rechnen
nicht besonders. Dafiir hat sie schnell
gemerkt, dass die Zahlenmauern auch auf
einer abstrakteren Ebene sehr interessant
sein konnen. Sie findet es spannend und
herausfordernd zugleich, dariiber nachzu-
denken, was man iiber den obersten Stein
sagen kann, wenn man in der untersten
Reihe ausschliesslich mit ungeraden Zahlen
arbeitet. Dieser Fragestellung geht sie sys-
tematisch nach und iiberpriift konsequent,
was mit der Spitze der Mauer passiert, wenn
ein Stein der untersten Reihe, zwei Steine,
usw. ungerade sind. Als sie alle Moglichkei-
ten ausprobiert und ihre Erkenntnisse fest-
gehalten hat, macht sie sich auf die Suche
nach méglichen Begriindungen.

In der Zwischenzeit hat Lea das Doppelte
vom Doppelten als korrekte Malrechnun-
gen notiert. Mal sehen, ob sie sich fiir die
kiirzere Schreibweise interessieren wird,
die Potenzen. Ich schreibe ihr als Lehrerin
eine Riickmeldung ins Forschungsheft:
«Prima! Das koénnte man auch noch viel

kiirzer schreiben! Interessiert es dich,
wie?» Ihre rasche Antwort, wiederum
schriftlich festgehalten: «Klar!»

twickalt cich nun eine lincera
Daraus entwickelt sich nun eine lingere

dialogische Lernsequenz, in der ich als
Lehrerin Lea Notationen mit ihrer Er-
kldrung aufschreibe. Jeder Schritt ist be-
gleitet von der echten Frage, ob sie noch
Genaueres wissen will. Lea wird dies so
lange bejahen, wie sie in der Lage ist, den
Erkldrungen folgen zu kénnen. Dabei wird
sie an ihre individuelle Leistungsgrenze ge-
hen, die ich als Lehrerin in diesem dialogi-
schen Prozess ausloten werde. Wenn die
Frage fiir Lea erschopft sein wird, wird sie
sich einer anderen zuwenden. Darauf kann
ich aus langjdhriger Erfahrung mit dem for-
schenden Lernen zihlen.

Ein offener Auftrag fiir

individuelles Forschen

Ausgangspunkt der beschriebenen indivi-
duellen Forschungswege war ein offener
Auftrag, der so formuliert sein muss, dass
er fiir alle Kinder, auch fiir Kinder mit
Lernschwierigkeiten, 16sbar ist. Es gibt nie
nur eine einzige richtige Losung oder eine
einzig mogliche Vorgehensweise, sondern
immer eine Vielzahl von méglichen Ant-
worten und vor allem auch eine Vielzahl
von weiterfilhrenden Fragen. Aus diesen
unterschiedlichsten Losungen und neuen
Fragestellungen konnen immer wieder
Uberraschungen fiir die Lehrperson entste-
hen. Ich hétte mir als erfahrene Lehrerin
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nicht trdumen lassen, dass sich die acht-
jéhrige Lea innerhalb dieses offenen Auf-
trags zu den Zahlenmauern fiir das Poten-
zieren zu interessieren beginnt!

Die Kinder arbeiten selbststindig an diesen
Auftrigen. Einige sind ganz vertieft, bauen
hohe Zahlenmauern und rechnen intensiv.
Sie bendtigen im Augenblick weder Bera-
tung noch Hilfestellung von Seiten der Leh-
rerin. Da wird Zeit fiir mich frei, Zeit, die
ich fiir ein Kind einsetzen kann, das nicht
so recht auf einen griinen Zweig kommen
will, das nicht so recht weiss, welchen Fra-
gestellungen es nachgehen konnte oder das
mit einem schwierigen mathematischen
Problem kdmpft.

Lehrkrafte als Lernberatende

In dieser Phase des forschenden Lernens
werde ich zur Lernberaterin, lasse mich
tiberraschen, wozu Kinder in der Lage sind,
unterstiitze sie in ihren Denkprozessen und
helfe, wenn Not ist, mit einem Tipp die
Lernmotivation erhalten.

Die Kinder bearbeiten den Auftrag in
schriftlicher Form in ihrem Forschungsheft.
Sie halten darin alles fest, was sie sich iiber-
legen. So werden die individuellen Vorge-
hensweisen und Denkprozesse fiir andere
nachvollziehbar und erhalten einen Wert.
Denn es geht nicht nur um die Resultate,
sondern um den Prozess, wie man zu diesen
vorgedrungen ist. Auch Irrtiimer und Irrwe-
ge bleiben bestehen. Sie sind fiir den indivi-
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duellen Denkprozess sogar ganz entschei-
dend! Diese Forschungshefte sind Doku-
mente privater Spuren des Lernens. Dazwi-
schen tauchen immer wieder Riick-
meldungen von anderen Kindern und der
Lehrkraft auf, die sich in den privaten
Dialog mit dem Stoff einmischt und Anre-
gungen oder Impulse geben will, um ein
Kind in seiner individuellen Denkweise
weiter zu fordern und herauszufordern.
Beim Ringen mit mathematischen Sachpro-
blemen treten sprachliche Normen und Vor-
schriften der Textgestaltung in den Hinter-
grund. Dies gilt es zu respektieren.

Interaktives Lernen:

Austausch der Entdeckungen
Alle diese Kinder werden ihre Entdeckun-
gen in einer Versammlung der ganzen Klas-
se prasentieren und von den anderen
Kindern eine Riickmeldung zu ihren For-
schungsergebnissen bekommen. Damit
setzt das interaktive Lernen ein, das nahtlos
auf die individuelle Forschungsarbeit folgt.
Man will schliesslich wissen, was andere
mit dem gleichen offenen Auftrag angefan-
gen haben, was sie herausgefunden haben
und wie sie das begriinden! Und dann
mdochte man ja auch gern tiber die eigenen
Erkenntnisse berichten, aufzeigen, womit
man sich beschiftigt hat und was man dabei
herausgefunden hat. Die einzig richtige
oder falsche Antwort gibt es nicht. Es wird
vielmehr zur Qualitét erhoben, dass man ei-
ne eigenstindige Antwort gefunden hat.
Der Austausch motiviert, in der einen oder
anderen Richtung weiterzudenken. Da
muss ich als Lehrerin flexibel sein, ihnen
noch etwas Zeit zu lassen, die Qualitiit des
Vertiefens zu geniessen und kann sie nicht
einfach zu einer nichsten — fremden — Fra-
ge driangen! Ein fruchtbarer Lernprozess
fiir uns alle!

Was kann forschendes Lernen
leisten?

Forschendes Lernen lédsst jedem Kind die
Moglichkeit, sich individuell auf eine Fra-
gestellung einzulassen. Damit ist auch die
Mboglichkeit gegeben, sich individuell ab-
gestimmten Herausforderungen zu stellen
oder diese durch neue und eigene Fragen zu
erweitern.

Forschendes Lernen als begabungsfordern-
de Unterrichtskonzeption bietet sowohl
dem Kind mit Lernschwierigkeiten Heraus-
forderungen und Moglichkeiten als auch
dem Kind mit hohen Fahigkeiten. Wihrend
sich ein Kind mit Lernschwierigkeiten z. B.
in einem selbst begrenzten Zahlenraum an
die Grundoperationen heranwagt, transfe-
riert ein Kind mit hohen Fihigkeiten die
Fragestellung in andere Bereiche und be-
schiftigt sich mit den Grundoperationen
vielleicht im negativen Zahlenbereich. Da-
durch entsteht fiir das Kind mit hohen
Fahigkeiten automatisch ein vertiefendes
Angebot innerhalb des ordentlichen Regel-
klassenunterrichts, ohne dass ein solches

durch Zusatzkurse geplant werden miisste.
Das Kind mit Lernschwierigkeiten kann
sich im gleichen Zeitraum Sicherheit im
vorgesehenen Gebiet aneignen und hat so-
mit ebenfalls grundlegend wichtige Erfah-
rungen gemacht. Wenn dann beide Kinder
sich auf unterschiedliche Weise mit der
Grundoperation auseinandergesetzt haben,
bleibt eine minimale gemeinsame Basis be-
stehen, die notwendig ist, um miteinander
tiber grundsitzliche Entdeckungen und Er-
fahrungen zu sprechen.

Bedingungen fiir forschendes
Lernen

Damit ein Unterricht nach der Konzeption
des forschenden Lernens gelingen kann, ist
die Kooperation und Unterstiitzung von El-
tern und Behdrden unabdingbar. Forschen-
des Lernen kann nur dann funktionieren,
wenn die Lehrkraft von der Qualitét eines
solchen Unterrichts liberzeugt ist, wenn sie
Rahmenbedingungen bekommt, innerhalb
derer sie eine innovative Unterrichtskon-
zeption durchfithren kann und wenn sie da-
bei auf Eltern trifft, die ihr vertrauen und sie
in ihren Bemiihungen als Fachperson fiir
das Lernen unterstiitzen, sie nicht argwoh-
nisch beobachten, weil der Unterricht der
Kinder nicht mehr den eigenen Erfahrun-
gen entspricht.

Forschendes Lernen braucht eine ganze
Reihe von Gegebenheiten. Hier eine Aus-
wahl davon, im Wissen, dass solche Listen
nie abschliessend und nie vollstindig sein
konnen:

Forschendes Lernen braucht Lehrkriifte,

die...

» sich dariiber freuen, wenn sie ein Kind
mit einer interessanten Uberlegung oder
einer ungewdhnlichen Strategie kon-
frontiert;

e sich zuriicknehmen konnen und die
Kinder auf ihrem individuellen Lern-
weg begleiten;

* wissen, dass die Lehrplanziele auch
deutlich ibertroffen werden konnen,
wenn Kinder ihre individuellen Leis-
tungsgrenzen ausloten;

» sich an den Stérken und der Qualitit je-
des Einzelnen orientieren und somit die
Ressourcen und nicht die Defizite ins
Zentrum stellen.

Forschendes Lernen braucht Eltern,

die....

» sich fiir die Denkweisen und Denkpro-
zesse ihrer Kinder interessieren und sich
auf moglicherweise fremde Vorgehens-
weisen einlassen;

* den individuellen Lernfortschritt ihres
Kindes ins Zentrum stellen und sich
sehr viel weniger um den Vergleich mit
den anderen oder dem fiktiven Durch-
schnitt kiimmern;

* nicht den Vorzeige-Lektionen nachtrau-
ern, in denen nur die Lehrkraft im Zen-
trum steht, sondern sich dariiber freuen,
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dass der Unterricht ein kinderzentrier-
ter ist;

* sich von der Lehrperson gern eine neue
Unterrichtskonzeption erkldren lassen
und nicht einfach die Forderung nach
Individualisierung fiir das eigene Kind
stellen;

* wissen, dass zur Individualisierung
auch Gemeinschaftsbildung gehort und
es somit nicht nur um das Befriedigen
individueller Bedtirfnisse geht, sondern
dass auch das Erleben gemeinsamer
Prozesse unabdingbar fiir eine harmoni-
sche Personlichkeitsentwicklung ist.

Forschendes Lernen braucht Behorden,

die...

» sorgsam auf die Rahmenbedingungen
achten und diese fiir individuelles Ler-
nen optimieren;

» ihre Lehrkrifte auf innovativen Prozes-
sen unterstiitzen;

e sich dariiber freuen, dass die Lehrkrifte
ihre Rolle vielfiltig gestalten und auch
als Lernberatende hoch kompetente Ar-
beit leisten;

* wissen, dass gemeinsames Lernen eine
intensive Angelegenheit ist und von al-
len Beteiligten viel abverlangt.

Wenn alle Beteiligten zusammenarbeiten,
dann kann sie gelingen, die Begabungsfor-
derung aller — nicht einfach die Leistungs-
exzellenz einzelner, sondern die konse-
quente Forderung aller vorhandenen Bega-
bungen.
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Esther Brunner,

hat das «Forschende Lernen» in der Praxis
entwickelt. Sie leitet das Begablenprojekt des
Kantons Thurgau und ist in der Lehrerinnen-
aus- und -weiterbildung titig. Beim neuen
Nachdiplomkurs «Begabtenfirderung —
Kompetenzerweiterung im Umgang mit Hete-
rogenitat», der im Mai 03 an der Hochschule
fiir Heilpddagogik Ziirich startet, hat sie die
Kursleitung inne.

Zum Weiterlesen

Esther Brunner, Forschendes Lernen.
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